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RESUMO

A pesquisa de Mestrado intitulafdestigios da formcao de professores primarios e o0 ensino

de Matematica em Nova Brasilandia (12@OY, vinculase a Linha de Pesquisa Ensino de
Matematica, Ciéncias Naturais e suas TecnologiasPrograma de PdSraduacadstricto
Sensu(em Ensino da Universidade de @lb&/UNIC, em Associagdo Ampla com Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato GrossoMEMTomo
objetivo, investigar o percurso histérico da formacdo de professoreseqgamavam
Matematica no curso primario no municipio devAl@rasilandia no periodo de 1970 a 2000.

O recorte temporal compreende o periodo de colonizagdo do municipio que aponta vestigios
das primeiras escolas que culminou na oferta dos trés cursos de Magistério para a formacéo de
professores priméarioé abordgem metodoldgica ancesena perspectiva historiecultural

e nos coneitos de apropriacdo (CHARTIER1990, operacdo historiograficaDE
CERTEAU, 1982)disciplinas escolares (CHERVEL, 1990), cudtwescolar (JULIA, 2001);
documento/monumento  (LE GOFF2003), saberes prafionais (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017), histéria da educacdo matemética (VALENTEQ20 As fontes

foram constituidas com documentos oficiais e escotzme® os diarios de classe, legislacao,
grade curricular, programas de ensino,dévdidaticos e os fasciculos dos guias de formacéao
dos cursos de Magistério Proformacdo e Logos Il destinados a formacdo de professores
primérios. Outro destaque s&o 0s depoimentoprdéessores que ministraram aulas no
Magistério e marcaram a formacdo derofessores primarios no municipio. Os dados
analisados evidenciam a riqueza de detalhes sobre o periodo delimitado possibilitando a
reconstituicdo por meio de narrativas da historia da formacao dos professores do municipio, o
que pressupde compreendedindmica histérica do ensino e suas representacdes nos dias
atuais. Os dados aind@ontamgue as formacdes foram constituidas ao longo da carreira dos
professores primarios de Nova Brasilandia por meio de lutas, contrastes, falhas, tropecos, mas
também decertos, ressignificacdes e partilhas.

Palavras-chave Formacéo de Professores, Ensino primario, Ensino de Matematica.



ABSTRACT

The Master's research entitled AVestiges of
of Mathemaits in Nova Brasilandia (1972 0 0 0 ) o , is linked to the
Research in Mathematics, Natural Sciences and their Technologies Stricto Sensu (in Teaching
at the University of Cuiaba / UNIC, in a wide association with the Fedestitute of
Education, Science and Technology of the State of Mato Grosso / IFMT. Its objective is to
investigate the historical trajectory of the formation of primary teachers in the teaching
courses (2nd Degree) and the teaching of Mathematics in the municiplityova
Brasilandia from 1970 to 2000. The time frame comprises the period of colonization of the
municipality that points to traces of the first schools that culminated in the offer of the three
teaching courses for the training of primary teachers Th¢haodological approach is
anchored in the historicaultural perspective and in the concepts of appropriation
(CHARTIER, 1990, historiographical operation (DE CERTEAU, 1982) school subjects
(CHERVEL, 1990),school culture (JULIA, 2001); documeminumen (LE GOFF, 2003),
professional knowledge (HOFSTETTEBCHNEUWLY, 2017), history of mathematical
education (VALENTE, 205). The sources were constituted with official asdhool
documents such as class diaries, legislation, curriculum, teaching progreatingpks and the
fascicles of the training guides of the Proformacgéo and Logos Il teaching courses for the
training of primary teachers. Another highlight is the testimonies of teachers who taught
classes in the Magisterium and marked the training of pyitemchers in the municipality.

The analyzed data show the wealth of details about the delimited period, enabling
reconstruction through narratives of the history of teacher training in the municipality, which
presupposes understanding the historical ohyosi of teaching and its represerdas today.

The data also pointbat the training was constituted during the career of the primary teachers
of Nova Brasilandia through struggles, contrasts, failures, stumblings, but also through
successes, reframingad sharing.

Keywords: Teacher Education, Primary education, Mathematics teaching.
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INTRODUCA O

A pesquisa de Mestrado intitulafiéestigios da formacéo de professores primarios
e 0 ensino de Matematica em Nova Brasilandia (19-ZD00Y, vinculase a Linha de
Pesquis&nsino de Matematica, Ciéncias Nataraisuas Tecnologias, do Programa de Pés
Graduacadstricto Sensiem Ensino da Universidade de Cuiab&/UNIC, em Associacdo Ampla
com Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso/IFMT.

Tem comoobijetivo investigar o percursashdrico da formgdo de professores que
ensingam Matematica no curso primario no municipio de Nova Brasilandia no periodo de
1970 a 2000Apesar de pesquisas académicas retatarhistéria da educacao e a formacgao
de professores matgrossenses, aindai®s escassos 0s estudos histéricos que contemplam
essa tematica no estado de Mato Grosso, em especifico, sobre o ensiatem@tida na
vertente histéricecultural.

A formacdo de professores continua sendo foco de varias peSquisadiferentes
areas deonhecimento, entretanto a formacao de professores no Brasil € proposta no final do
século XIX, por meio da criagdo das Escolas Normais que correspondiam ao nivel secundario,
diante de um cenario, onde o pais passava por um processo de profundas mudancas
socioecondmicas. Em meados do século XX, essa formacdo passa a ser denominada de 2°
Grau.

O diagndstico realizado no Brasil no ano de 1972, pelo Departamento de Ensino
Supletivo do Ministério da Educacéo e Cultura (DSU/MEC) apontou que havia cerca de 150 a
200 mil professores leigbsom escolaridade entre 42 a 82 série do 1° grau, atuando em salas
de aula, nas quatro primeiras séries do 1° grau. Esses dados propiciaram mudancas, exigindo
do poder publico um investimento em carater de urgéncia na fornmiciabde professores.

A Lein® 5.692/71, e os Pareceres n° 699/72, 853/71, 45/72 e 349/72 (BRASIL, 1975)
ofereciam suporte para ampliar as formac6es de Magistério no Brasil por meio do Programa
do Governo Federal, denominado de Logos | e Il. Ambos mosuinham a finalidade de
capacitar e habilitar os professores leigos para o exercicio da funcéo.

O Programa Logos | teve a duracéo de 12 meses, tendo como metodtdogiazede

ensino a modalidade distancia (EAD) e servia para qualificar professoeen nivel de 1°

'Para mel hor compreeas«® der proofaerstsiogroe sii Fnoor mBr asi | :
(GATI, 2010).

> Neste periodoentediase como Professor Leigguem atuava em sala de aula e ndo tingaalificacdode

acordo com o Artigo 30 da Lei de Diretrizz8ases (LDB) 5.692 de 1971.
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Grau, que ja atuavam nas quatro primeiras séries. Essa metodologia foi considerada adequada
e eficaz, e poderia ser utilizada para qualquer formacao ou aperfeicoamento de professores.
Sendo assim, o Logos Il seguiu a mesma linha metodaldlgi Logos | (BRASIL1975).

A implantacdo da LDB 9.394/96 exige do professor formacdo superior para atuar no
ensino primario de escolas publicas e privadas, com um prazo méaximo de dez anos para essa
adequacao profissional. Neste periodo, surge tambéor praiocupacdo com a formacgéo de
professores para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Para alcancar as metas estabelecidas, outro projeto emergemgeaho Brasil no
periodo de 1999/2000 para minimizar a pratica de professiges Ique ainda persistia, 0
curso de Magi st ®ri o AProforma-«o00 que pos
concluir o Ensino Médio e posteriormente continuar sua formacdo em nivel superior como
exigia a Lei.

A partir dessas demandas diversestudosemergem no cenario educacional e
concebem a formacgéo de professores como aspecto central para promover o sucesso do ensinc
e aprendizagem de estudantes em diversos niveis. A forma de consolidacdo e divulgacéo
cultural mais difundida no contexto social s@oinstituicdes de ensino, no qual o trabalho do
professor exterioriza as direcdes e natureza do trabalho em sala de aula, por meio dos
contetdos escolhidos e didéatica aplicada, dando subsidios dos conhecimentos especificos e
caracteristicas de sua forriagpedagodgica.

Para melhor compreenséo do objeto de estudo, buscamos as pesquisas de mestrado €
doutorado nas universidades mgtossenses, com a finalidade de verificar a existéncia de
producdes com énfase nos Prograimagos I/ll e Proformacao

Constabu-se na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), a pesquisa de
Mestrado de Luz (2018) ATreinamento em Ser
nao titulados no Projeto Logos Il emtélFloresta, Mato Grosso19804 9 930 qgue ana
Projeto Loga Il para formacgéao de professores leigos que trabalhavam nas salas de aula em
escoas urbanas e rurais no municige Alta Floresta/MT.

Oestudoddavretto (2006) intitul ado, AnA for
exercicio nas escolas publicas de &omopolis/MT: uma investigacdo sobre as instancias
f or ma dccontriluspara a reflexdo sobre a formacdo de professores, especificamente no
quetange as politicas publicas a@ma como buscam a atualizacdo continua em espacos

coletivos.
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Outro apoio releante para a construgcdo dos capitulos da dissertacdo foram as
producdes académicas de Rocha (Mestrado e Doutorado) que contemplam a formacéo de
professores leigos e ad®ormacao, a partir do projefmloto desenvolvido em Mato Grosso.

Também buscamos apoi nas producdes que discutem sobre a formacédo de
professores na perspectiva histérica no cenario -grasense, em destaque a tese de
doutoramento délmeida (20100 Ensi no de Matem8tica nas s®
Mato Grosso (1920980): uma anadlse das Transforma-»edo da
Programa de PéSraduacadStricto Sensula Pontificia Universidade Catolica do Parana,
utilizada como referéncia para leitura e construcao dos trabahestente histéricgultural
do Mestrado em Ensireté aqi defendidos.

Atualmente o Programa da Universidade de Cuiaba, também, contempla seis pesquisas
defendidas na perspectiva historica e direcionam as pesquisas em desenvolvimento, com
énfase na formacao do professor primario que ensinou Matematica em teotpms no
estado matg@rossense. Sendo duas, com destaque para a formacao de professores primarios
em contextos diferentes.

A pesquisaintituladd) O ensi no de geometria e a forn
percursos historiograficos em Mato Grosso (@969 8 (¢femdido por Gama (2018) faz
uma analise da Geometria na formacgdo de professores priméarios do Instituto Santa Marta em
Barra do Garcas/MT.

O estudo de Oliveira (2019A Matematica para ingresso no Magistério primario em
Mato Grosso(19081 9 1 @nalkisaos Regulamentos inerentes ao Provimento efetivo para a
Instrucdo Publica Priméria magpossense.

Stascovian (2019faz um estudo sobre ARevi sta Educa-«o0o em
orientacdes pedagdgicas sobre a disciplina de Mateméatica para o ensinariprimas
escolas publicas matgrossenses (197B 9 8 @endm como objeto de estudo, os impressos
pedag:-gi cos AfRevista Educa-«0 em Mato Gro
publicas estaduais de Mato Grosso e contribuiram para o ensino de Matemé&tswalaa
primaria e a formacéo docente no periodo delimitado.

fAs contribuicbes de Theobaldo Miranda Santos para o ensino de Matemética e
construcdo de saberes profissionais de professores primarios em Mato Grosse 1986D
defendido por Ferreira (202@m cono objetivo compreender como os saberes profissionais
foram construidos no processo de formagdo de professores da escola primaria, a partir das

obras de Theobaldo Miranda dos Santos.
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As pesquisas mais recentes do Programa destacam os traballeotengehistorico
cultural de Brescovit (2020 Os cadernos de planejamento e
escola prim8ria par agueénuwnaanilisgtosda&erroside Pldnes 1 9 ¢
de aula de uma professora na escola primaria na década d®©L880destaque € a pesquisa
de Rosa (2020) com énfase na formacao de professores indigenas e as estratégias que utilizan
para ensinar o0s conceitos mat eAd@macdo dosentea as ¢
e 0 ensino de Matemética nas comunidadesd 2 genas do Al to Xingubo

De acordo conChervel (1990)as investigagcdes no ambito garspectiva historica
geral mente percorrem uma trajet-ria com °n
disciplinas escolares que busca compreender praticasresarfacfes que dao sentido
disciplina escolar. O significado atribuiddi di sci pl i na escol aro ness
como um componentirricularque segundo o autporganiza o ensino no interior da escola.

Neste sentido, estudos historicos @mrdam os saberes profissionais possibilitam
melhor compreensao nas discussfes atuais sobre a formacao de professores, revelando que -
institucionalizacdo e profissionalizacdo sdo aspectos articudexdosaberes distintos de um
oficio.

Partindo dessagremissas, a histéria da formacéo de professores em territérie mato
grossense foi marcada por inimeros desafios, que vao desde a extensao territorial até sua
colonizacéo refletindo avancos e retrocessos decorrentes das necessidades e eagéncias
deteminado momentaistorico.

O processo de formacdo de professores no estado de Mato Grosso sofreu as
influéncias do contexto histérico de 1980 a 2000 marcados por um ceoléti@ @ social no
atendimentads criancas @osadolescentes por meio do ensinglco e com a criacao de
escolas e formacéo de professores leigos nos municipios mais longinquos da capital, como é o
caso do municipio de Nova Brasilandia, que foi emancipado no ano de 1979, para o qual sua
antiga comarca era Chapada dos Guimarées. éwggte cenario foi possivel a criacdo de
escolas que gradativamente implantaram o curso de Magistério em nivel de 2° Grau para
preparar os jovens e adultos para funcdo docente, contribuindo para a manutencdo e
ampliacdo do Ensino publico no municipio.

Sale-se que a formacdo inicial ndo € suficiente para preparar o professor para o
exercicio efetivo necessario a pratica docente exigindo que o profissional esteja em constante
processo de formacao meste contexto, a construcdo da identidade profissionatadessor
perpassa pela escola, ambiente de trabalho, como lugar de crescimento profissional continuo,

levando em consideracao os diferentes tempos e espacgos que ocorrem durante a sua pratica.
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Neste sentido, pesquisar os vestigios sobre a formacdo desspres primarios em
Nova Brasil ©ndia pode oferecer Il nd2ci os pa
municipio, suas representacdes e resultados obtidos nos dias atuais. Pesquisar a respeito dess
tematica proporciona alguns guestionamentos: Quarmiven a primeira formatura da turma
de Magistério em Nova Brasilandia? Quem eram esses professores? Quais saberes
profissionais eram disseminados no curso? Como 0s professores primarios se apropriavam
desses saberes? Quem eram 0s responsaveis por esagatid Onde acontecia? Quais
conteudos eram trabalhados no ensino de Matematica?

No entanto, para melhor compreensado do objeto de estudo, elegemos a seguinte
questdo:Como ocorreu o processo de formacdo dosfgesores primarios que ensinam
Matematica no @rso primario no municipio de Nova Brasilandia no periodo de 1970 a
2000?

Com o intento de compreendermos 0s vestigios de um passado recentegs
propusemosa investigar a formacédo de professores que cursaram o Magistério em Nova
Brasilandia, considenalo que muitos profissionais que atuam em sala de aula nos dias atuais
participaram das formacdes iniciais (Magistério) e podem contribuir para a escrita da historia

do ensino no municipio dando énfase nas caracteristicas dessa formagéo.

Trajetoria pessod e profissional

Influenciada por minha mée para a profissédo docente, constantemente me incentivando
com sua histdria de vida e pelas condi¢gfes sociais e culturais de minha familia que sempre
morou ha zona rural, tardiamente com 11 anos de idade tivertmigdade de frequentar a
escola, me esforcandne ao maximo para concluir a graduacdo em Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas na Universidade de Cuiaba. Em 2007 fui aprovada no concurso publico estadual e
comecei a ministrar aulas de ciéncias no Ensinod&wmental no municipio de Nova
Brasilandia MT.Foi um divisor de aguas para superar os desafios e dificuldades para
ingressar no Mestrado em Ensino, o qual tem me oportunizado pesquisar sobre a formacéo
docente.

O Maygistério faz parte da minha trajetorifpssional e a necessidade de conhecer
sobre a formacao de professores € inerente a minha profissionalizacdo. A opcado em pesquisar
sobre a Formagéo de Professores no municipio de Nova Brasilandiaedaugeinteresse e
observacdes cotidianas do ensino easolas publicamas quaistive a oportunidade de

lecionar ao longo dos anos. O que chama atencdo € que 0s professores constantemente se
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referemseao curso de formacéo inicial em nivel médio, para justificar suas praticas em sala
de aula, fazendo questée afirmar que a formacéao inicial foi mais eficaz que as experiéncias
adquiridas na graduacao.

Neste sentido, acredito que explorando as fontes relacionadas ao curso de Magistério
temse a possibilidade de obter indicios dessa formagdo que ocorreu extasost épocas
diferentes. Em pe&sar que essas experiéncias vividas € uma das possiveis formas do professor
estabelecer reflexfes acerca de sua pratica cotidiana e dos diferentes saberes que foram send
construidos durante a trajetoria académica e profiaki representadas por seus desafios,

conflitos e dilemas de situacdes vivenciadas nas relagfes da sua pratica social.

Caminho da pesquisa: aspectos metodologicos

A abordagem metodoldgica centa na vertente histérierultural, utilizando os
conceitosde apropriagdo (CHARTIER]1990, operacdo historiograficaDE CERTEAU,

1982) disciplinas escolares (CHERVEL, 1990), cultura escolar (JULIA, 2001) e
documento/monumento  (LE GOFF, 2003), saberes profissionais (HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 2017); historia da edug@o matematica (VALENTE, 2®) que contribuem

com os saberes necessarios a formacédo de professores no Estado de Mato Grosso.

A pesquisa vinculse ao grupo GHEMAT BraSilcom uma base teérica sélida e
material disponivel para consulta no repositério viftw@m um acervo de pesquisas
especificas sobre a disciplina de Matematica, coobjetivo de socializar as investigacoes
relativas a historia dos saberes elementares matematicos nos primeiros anos de escolarizacéo
Atualmente, o grupo conta com participacde pesquisadores representando os estados
brasileiros,que colaboram sobremaneira com as producdes da historiografia da Educacéo
Matematica no Brasil.

O GHEMAT Brasil apresenta aspectos ted#icetodoldgicos recentes de investigacao
sobre a constituicde institucionalizacdo dos saberes profissionais para ensinar matematica

nos primeiros anos escolares. O nosso edtudoou investigar fontes historicas que dessem

¥ O GHEMAT- Grupo de Pesquisa de Histéda Educacao Matematica no Brasil. Foi criado em 2800
cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisas do CNPq, tem como lideres os professores Neuza Bertoni Pinto
(REAMEC/UFMT) e Wagner Rodrigues Valente (UNIFESB)GHEMAT desenvolve projetos de pesquisas

gue tém como objetivo produzir histdria da educagdo matematica.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769
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sustentacdo nessa perspectiva, considerandalEses objetivadbsiue se apresentapor
meio de documentos oficiais que normatizaram os cursos de Magistério no Estado de Mato
Grosso.

No percurso metodoldgico, as fontes foram constituidas por documentos oficiais como
as leis e diretrizesurriculares vigentes a época@umentos escolares comaoelatorio fnal
de EstagidSupervisionadogadernos debservacao, diarios de classe, fasciculos dos modulos
do Cursode Magistério Logos Il e Proformacdo, Planos de aulaliero didatico de
Matematicapor guardarem vestigios das praticas pedagogicasneas institucionais de um
determinado tempo histérico. Também foram realizadas entrevistas com protagonistas que
participaram desse momento histérico com o intuito de reconstituir a historia do Curso de
Magistério a época.

A selecéo dos protagonistaseqoarticiparam do processo de formacao de professores
no municipio de Nova Brasilandia foi realizada a partir da entrevista concedida pelo primeiro
prefeito eleito do municipio, que nos contou sobre a colonizagdo do municipio e a construgao
das primeirasseolas e o inicio da formacéo de professores. Durante a entreosidetnos
pistas sobre as pessoas que ainda moravam no municipio e que poderiam contribuir com o
enredo da nossa pesquisa.

Desta forma, selecionamos 11 protagonista® contribuiram ao depoimentos para
a construcao da narrativa sobre a formacéo de professores em Nova Brasilandia. Para a coleta
das informac@es utilizese entrevistas com roteiro pe&aborado que posteriormente foram
transcritas na integra.

Nesse cenéario conhecer a étéyia da disciplina de Matematica na perspectiva
histéricocultural e a constituicdo dos saberes profissionais de professores que ensinavam
Matematica em Nova Brasilandia de outros tempos possibilita compreender o contexto atual
do ensino e cria possiliides de pesquisa que certamémteentardaovas discussdes sobre
a formacédo docente na perspectiva historica.

Partindo dessa premissa, a pesquisa estratuemtrés capitulos com o intento de
buscar respostas as questdes até aqui suscitadas. O pcnaepc®* t ul o AFamacdb ul a d
de Professores Primarios em Mato Grosso (197R000) disserta sobre a formagédo de

professores no pais, em especifico no estado de Mato Grosso, com énfase no recorte temporal

* Saberes gue se institucionalizam ao longo do tempo, em termos de saberes explicitos, formalizados
transmitidos e incluidos intencionalmente na formacéo de professor (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017,
p.7).

°>Os protagonistas sdo apresentados na pagina 75 (quadro 40) desse estudo.
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do estudo (197#2000), revisitando a historiaedsa formacdo contribuindo para a
compreensao da historiografia regional.

O segundo capitulo intitulad@Vestigios da Formacdo de Professores em Nova
Br asi | ®ntekiuadiza prevemente a colonizacdo do municipio e destaca o processo de
constituicdo dosrés cursos de Magistério que ocorreram no periodo de 1983 a 2000. Tendo
como base, a legislacdo e os Programas Curriculares do Curso de Magistério da Escola
Estadual Padre José Maria do Sacramento; do Logos Il e do curso Proformacéo do estado de
Mato Grasso, no qual participaraprofessores do municipio de Nova Brasilandia

No terceiro a p 2 t A lconstitdicio dos saberes profissionais no curso de
Magistéri@, anali samos as fontes documentais e
livros didaticos eapostilas inerentes a formacdo e ao trabalho pedagdgico do professor na
escola primaria, com énfase na constituicdo dos saberes profissionais para ensinar
Matemaética.

Nas consideracdes finais além das reflex6es proporcionadas pelo estudo apontamos as
contribuicdes dos cursos de Magistério para os Professores no municipio de Nova Brasilandia
e certamente possibilidade de novas pesquisas que fomentardo outras discussbes sobre a

formacgao docente em terras mgtossenses.
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1- A FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS EM MATO GROSSO (19701
2000)

Este capitulo aponta vestigios sobre a formac&o de professores no pais, em especifico
no estado de Mato Grosso, com énfase no recorte temporal do estude2({@Oy,0
revisitando a histéria dessa formagéaontribuindo para a compreensdo da historiografia
regional.

A histoéria do ensino e da Formacao de Professores PramériBrasil € abrangente,
estudos apontam guea segunda metade do século,¥*scola primaria se transforma numa
escola de massa. Ag®ucos, 0 ensino primario vai ocupando seu lugar e escolarizando
criancas que vivem nos meios populares, enquanto o ensino secundario é reservado aos
estudantes da elite brasileira (VALENTE, 2015, p.8).

O contexto histérico da formacao de professores nagiBse constitui de nuances na
tentativa de minimizar necessidades locais e a falta de professores preparados para suprir a
demanda do ensino elementar prim8rio, denon

A primeira experiéncia de formacéde grofessores no Brasil hasce com a criacdo da
primeira Escola Normal brasileira, por meio da Lei n°® 10 de 1835 na provincia do Rio de
Janeiro, com responsabilidade de instruir professores leigos que atuavam no ensino elementar.
Porém, as escolas Normaigresentavam caracteristicas proprias de sua época, ndo tendo a

principio um grande sucesso naquele periodo, como destaca Tanuri (1979):

Podese, pois, dizer que nos primeiros 50 anos do Império, as poucas escolas
normais do Brasil, pautadas nos moldesr@eliocres escolas primarias, ndo foram

além de ensaios rudimentares e malsucedidos. Em 1867, Liberato Barroso,
registrando a existéncia de apenas quatro instituicbes desse género ha@ais

Piaui, em Pernambuco, na Bahia e no Rio lamentava o fato demusrtude de

suas deficiéncias, nenhum aproveitamento notavel tinha elas produzido até entdo, de
forma que a escola nor mal era ainda uma
1979, p. 22).

Neste periodo, o pais contava com uma populacdo predominatdeaggaria e
marcada pela escraviddo, ndo dando muito crédito ao ensino formal oferecido pelas poucas
escolas da época, contexto que pode ter contribuido para as escolas Normais nao terem o
resultado esperado.

No ano de 1890 houve a reforma educacionalj@eim Constant que rompe com o
modelo educacional do Brasil Colénia com tradicdo humangstgposteriormentea

implantag&o do ensino enciclopédico, seriado, obrigatério e gratuito. Neste contexto a reforma
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tornase significativa para o modelo paulista qestabelecia para a instrucdo primaria, a
criagdo dos Grupos Escolares e a implantagdo deslds Normais em outros estados da
Republica.

Contava com avancos plausiveis por parte do governo do estado que dividia a
instrucdo primaria em duas partes: elermest complementar com duracdo de oito anos no
total. O ensino complementar seria uma preparagdo para o ingresso na escola normal que
passaria a ser dividida em ciclos. Esta alteracdo se propagou por outros estados, influenciando
em 1923, o educador Lysinmaé€erreira da Costa no estado do Parana que dividiu a escola
Normal em dois cursos: o fundamental com duragéo de trés anos e o profissional com duragao
de trés semestre§ ANURI, 2000).

Segundo os estudos de Oliveira (2019), o contexto politico dddzdéaMato Grosso
no final do século XIX e primeiros anos do século XX, como nos demais estados da
Federacéo brasileira, passavam pela transicdo do governo absolutista e arcaico representadc
pela coroa portuguesa (Periodo Imperial) para o governo republigae defendia em
contraposicao ao regime imperialista os ideais libertarios, que conferiu aos entes da federacéo,
liberdade de regulamentacdo propria com a escolha de seus governantes e possibilidade de
gestéo de recursos.

Foi nesse cenério de turbuléaxie trocas de governantes que ocorreu a edicdo e
regulamentacgdo da Instrucdo Publica Primaria de 1896, que tutelou a atividade educativa do
Estado de Mato Grosso por um periodo aproximado de 14 (quatorze) anos, até o ano de 1910
(OLIVEIRA, 2019, p. 2829).

No entanto,as condi¢cdes a ensino primario no periodo pés proclamacédo da
Republica as condicbes aindarar@énticas ao Brasil Império, a precariedade educacional:
auséncia de professores e alunos, por diversos fatores (conflitos armados, trabdlhainfan
outros); inexisténcia de materiais escolares para as rotinas educacionais; prédios escolares
precarios, ou até mesmo, auséncia destes; auséncia de pessoal para trabalhar no corpc
administrativo da escola (SA, 2011, p. 29).

Na primeira década do sdéownaoocorreraméxitos no setor educacional e a migracao
de familias para o estaddle Mato Grosso eramonstantesnesse comeixto, o numero de

criancas focrescendo no estado, necessitando cada vez mais de atendichera@cional, no

Lysimaco Ferreira da Cosfai um professor intelectual do Parana qagtipipou da construcédo de um projeto

cultural e educacional do Brasil. Suas qualidades intelectuais o conferiram projecdes e circulacdes entre os
renomeados educadores brasileiros. O que o proporcionou fazer parte, do seleto grupo de educadores incumbidos
da tarefa de elaborar um parecer que serviria de capitulo sobre a educagdo nacional para o anteprojeto da
Constitui-«o de 1934, conhecido como AGrupo dos dez:q
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entanto, considerawvse distantes dos grandes centros urbanos e ainda precérios e isolados.
Eram de esponsabilidade da familia gequenos grupos em suas proprias casas e galpdes
improvisados quaisserviam ao ensino das criancas.

No entanto, a partir de 191Mato Grossoccomecou refletir o impacto das reformas
educacionais, especialmente de S&o Paulo, a partir dai, tem inicio a criagdo das Escolas
Normais para formacdo de professores num periodo que a adequagdo do ensino primario e
secundario estava complicada no estado,mimeros motivos, como por exemplo, a grande
extensao territorial e as formas de colonizacdo das areas do estado. As pequenas vilas iam
surgindo, devido & migracdo de pessoas para o estado, com a promessa exitosa de terras
férteis e garimpos abundanteem nenhum planejamento urbanistico.

Desta forma, em 1910 essa situacdo educacional em Mato Gnessmgou 0 entao
presidente do &ado, Pedro Celestino Corréa da Costze se propds a buscar, melhorias
para o atendimento da demanda para a educaigd@riarno estaddrazendadois normalistas
de Sao Paulo para a implantacdo dos Grupos escolares em alguns municipios de Mato Grosso,
comecando por Cuiaba.

Os normalistas Gustavo Kuhlmann e Leowigildo de Mello, vindos de Séo Paulo,
orientaram a elaboracédo Regulamento da Instrucdo Publica Primaria de Mato Grosso,
sancionado por meio do Decreto n. 258, de 20 de agosto de 1910 e colocava em
funcionamento os grupos escolares, oficialmente em territério-gnassense. A proposta
central dessas acles era nmradmsr a estrutura escolar de Mato Grosso, como ja vinha sendo
feito nos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro (SANTOS, 2016).

Silva (2006) menciona que os dois professores paulistas eram-fazoémdos pela
Escola Normal, diplomados em 1909. Vierai@uiaba a convite do Coronel Pedro Celestino
da Costa que solicitou ao Estado de S&do Paulo dois normalistas parailea®m o ensino

matogrossense.

A vinda para Mato Grosso da primeira dupla de professores e também dos demais
normalistas deve ser entendidamo parte de um Afen!menood
na Escola Normal de S&o Paulo, considerada, desde a sua reforr8&0grooino

polo irradiador de um novo ideéario pedagdgico de alcance rapido para combater o
analfabetismo e a ignorancia. A divulgacédo dogssms da Escola Normal paulista

levou muitos normalistas a ocuparem cargos de lideranca na administragdo publica

" Nascido no sitio Bom Jardim, distrito de Chapada, municipio de CuiabagM™B de julho de 1860, faleceu
em 1932 na cidade do Rio de Janeiro/RJ. Farmacéutico e politico de grande prestigio em Cuiab4, foi presidente
do Estado em dois mandatoso primeiro, em 1908/1911, e o segundo em 1928lém de Senador da
Republica. Era@gnominado o guia dos magpossenses. No governo reformou a Instrugdo Publica, criou os
Grupos Escolares e a Escola Normal (OLIVEIRA, 2019, p.34).
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escolar do estado de S&aulo; muitos outros ainda foraoomissionados por
governos de varios estados brasileiros (AMANCIO, 2000, p. 92).

Segundo Reis (2006) o Grupo Escolar de Mato Grosso situado na capital,
denominavese Escola Modelo, destinada a préatica pedagoégica dos alunos dos 2° e 3° anos do
curso Normal e serviria de modelo para todos 0os grupos escolares e escolas isoladas do
Estado.Recebeu o nome de Escola Modelo Bardo de Melgaco em Cuiaba e referéncia dos

Grupos Escolares. A autora ainda esclarece que:

Dentro dessa légica inovadora, a estrutura organizacional dos grupos escolares
seguia o seguinte direcionamento: a) os Grupos &®leram instituicdes
subordinadas a autoridade do Diretor Geral da Instru¢gdo Puablica e dos Inspetores
Escolares, assim como do Governo do Estado; b) reuniria em um sé prédio de oito a
dez classes, dividida em duas secdes: masculina e feminina; c) assla déveria
conter, no maximo, 45 alunos, e, no minimo, 16; d) o corpo administrativo e
pedagdégico seria composto por um Diretor (que era também professor), um
professor adjunto para cada classe, um porteiro e dois serventes (REIS, 2006, p.49).

Entretato, percebese que o modelo do ensino por meio dos Grupos Escolares
categorizava uma cultura urbanistica com propadsitos politicos préprios de uma determinada
época e tinha uma organizacédo peculiar com propdsito de replicar esse modelo para outras
regides 0 estado de Mato Grosso. Os Grupos Escolares representavam um modelo e
organizacdo de ensino que nao apenas regulou o comportamento, de professores e alunos nc
interior das instituicdes escolares, como disseminou valores, normas sociais e educacionais no
estado de Mato Grosso (VIDAL, 2006, p.9).

Neste cenario, a formacdo de pssferes também estava associadatumCao nos
Grupos escolares como consta 0 Regulamento da Educacdo de 1910,oqomarfco inicial
da presenca do modelo de escola graduada ndogegtar meio da normatizagdo dos grupos

escolares matgrossenses. Com relacdo ao Regulamento de 1910:

Foi criado para normatizar todos os estabelecimentos do ensino primario
do Estado, em especiala Escola Isolada e o Grupo Escolar recém
criado. O Decato n°® 265, de 22 deutubro de 1910 tratavee de um
extenso e meticuloso documento composto de 215 Artigos, que dispunha
sobre as bases de organizaga@oestrutura e os tipos de estabelecimento
de ensino, periodo letivo, férias regime de aci@érios para promogao

de alunos, atribuicbes do corpo docente, administrathigciplina e
escrituracdo escolar, instituicdes complementares da escola entre outros
itens (REIS, 2011, p. 92).
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Segundo esse Regulamento de 1910 os professores estariam dividido$essopes
nor mali stas para o grupo escolar e Aum prof
ou vil a, cuja frequ°ncia excedia quarenta e
deixa claro qual seria a formacéo dos professores das epcofagias. Tudo indica que
como eram escolas localizadas em vilas e lugarejos mais distantes, psesguoe 0S
professores eram leigos, oriundos da prépria comunidade e alguns possuiam 0 ensino
primario completo ou ainda incompleto, mas sabiam ler, escee¢ontar, considerado pré
requisito basico para assumir uma classe nas escolas da vila.

Para Santos (2016ds recursos financeiros para a construcdo dos Grupos Escolares
eram onerosos aos cofres estaduais, pois 0s mesmos demandavam majestosas e ampla:
edificacdes, assim como um numero maior de funcionarios. A solucao foi investir na criacédo e
implantacdo de Escolas Reunidas que consistiam na juncéo de trés a quatro Escolas Isoladas,
implantadas em cidades, lugarejos e vilas. Desta forma, a reformasuacdo que
normatizou a criacdo das Escolas Reunidas ocorreu em 1927, com a sangdo do novo
Regulamento da Instrucdo Publica Priméaria de Mato Grosso.

Almeida (2010), na sua pesquisa de doutoramento sobre a histéria da educagdo mato
grossense, diz que, nni¢io da década de 1930, Mato Grosso ja contava com onze Grupos
Escolares, sendo dois na capital. Durante o Estado Novo (1937/1945), a grande expanséao
educacional se deu nas Escolas Reunidas, em que se espalharam por todo o estado. Em contr.
partida, os Grpos Escolares se mantiveram demonstrando certa acomodacéao politica para sua
criacdo (ALMEIDA, 2010, p.61).

Porém, o modelo dos Grupos Escolares e posteriormente as Escolas reunidas, também,
ndo atenderam as expectativas para resolucdo do tamanho donprgbke existia em Mato
Grosso no setor educacional. Esses grupos, mesmo reunidos foram direcionados a atender 0s
grandes centros, ou populacfes mais proximas, enquanto o maior nimero de criancas a ser
atendida pela escola estava na zona rural e lugagisdpos da capital e dos maiores centros
urbanos, onde o atendimento educacional se dava por meio das escolas isoladas, como destac:
Sa (2011):

As escolas isoladas se localizavam a mais de 3 quildmetros da sede municipal,
predominante em Mato Grosso, padio necessitar de construgbes de prédios e
nYsmer o maior de professores. Essas insti
ou outra residéncia alugada, entendidas como modalidade escolar na qual o
professor ensinava sozinho a uma turma de até 60 alustoduddos em graus

di ferenciados de desenvolvimentoo (SC, 2
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Desta forma, no periodo de 1930 a 1965, a situagdo de Mato Grosso néo era diferente
do restante do pais, mais de 60% dos professores em Mato Grosso eram leigos, aumentando
assim, a exigéncias por formacdo e certificacdo desses professores para atuarem no
magistério. Neste periodo esses professores eram considerados pelos governantes mato
grossenses, como um grande entrave que impedia o estado de cumprir as prerrogativas
contidas nopl anej amento educacional. A jJustifice
pautavas e na ex pl i ¢ a-seam con@a ogjcorhecimdntesngeérais que possam
possuir esses professores, jamais estardo eles em condi¢cdes de exercer integralmente as sue
fun-»es de mestres, sem o0os conheci mentos e
p. 214).

Para resolver essa situacdo calamitosa, o estado dependia do governo federal que
convoca o economista Celso Furtagara elaborar d®lano Trienal de Desenvataento
Econdmico e Social, para o triénio de 1963 a 19¢&ste documento, o curso de magistério
dividai-s e em tr °s grupos: fas normalistas, dip
regentes, diplomados nprimeiro ciclo de nivel médio,eos chamadodi| ei gos o, |
forma-«o0o regular, na sua maAMDORIMa2012,p60) eni ent

Amorim, (2012) destaca que o Plano Trienal de Educagdo de 1963 evidenciava em
seus objetivos, o aumento da oferta do ensino priméario no pais e a déag&iituicdes
responsaveis pelo aperfeicoamento de professores normalistas e leigos. A esse respeito o

Plano destaca:

Amplo serd o programa de recuperagdo e aperfeicoamento do magistério. Com a
criacdo dos Centros de Treinamento do Magistério, a serertidosm pela Unido,
procurase institucionalizar o esfor¢o pelo aperfeicoamento do magistério primario e
médio e criar, definitivamente, a figura do professor supervisor. Cada um destes
supervisores tera a seu cargo trabalho escolar até o maximo de deg ptasarias,

cujos mestres serdo por ele assistidos e treinados (BRASIL, 2011, p. 163).

Silva (2016) ainda afirma que o Plano Trienal de Educagéo compartilhava as metas do
Plano Nacional de Educacédo de 1962 que previa investimentos em estruturasisisealhs,

aplicacdo de um programa de aperfeicoamento do magistério com o objetivo de

® Foi um economista brasileiro e um dos mais destacados intelectuais do pais ao longo do séeilmxiétro

do Planejamento no governo de Jodo Goulapropds oPlano TRIENAL era uma resposta politica para a
disparada da inflagdo, que se encontrava em 1963 na taxa de 78,4%, e a deterioracdo do comérd® externo.
plano foi elaborado em apenas trés mesesima equipe liderada por Celso Furtadm oobjetivo e retomar

0 crescimento d@IBem 7% dos goverrsanteriores, depois do fracasso completo das politicas econdmicas
iniciais de Jodo Goulart, mmbém pela primeira vez iniciar um plano de distribuicdo de révit@UEIS,

2015).


https://pt.wikipedia.org/wiki/PIB
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Arecupera-«o00 de professores | eigos e a cri
vérias regides do Brasil.

O governo federal com o objetivo de concretizar nastas estabelecidas pelos
Planos Educacionais, criou varios Centros de Treinamento do Magistério no pais, que tinham
como finalidade o aprimoramento dos chamados Professores Leigos e Normalistas. O
governo de Mato Grosso participou desse processo de sExpamlo ensino
primario e aperfeicoamento docente, ao criar no ano de 1963, o Centro de Treinamento do
Magistério deCuiaba, (AMORIM, 2012, p. 1).

A partir dessas proposi¢oes no ano de 1963, a formacéo de professores ganha destaque
em Mato Grosso e crige neste periodo os cursos de Férias para professores leigos. Silva
(2016) afirma que dos 553 professores inscritos no Curso de Férias, apenas 396 possuiam o
curso primario, indicando que nas escolas primarias -gragsenses, principalmente nas
rurais, a mairia do professorado era de leigos, sem formacéo especifica para o exercicio da
docéncia.

O autor ainda assevera que em 1964 acito ndo parece ter modificadatd dado
importante foiapresentado pelo presidente gtado Pedro Celestino Corréa da t@bs AiDas
240 mil criangas matgrossenses em idade escolar, essmaue 180 mil frequentassem a
escola em 1963, sendo 150 mil nas escolas publicas estaduais e o0 resto nas escolas federais
muni cipais e particul ar es 0scolsagmmth MENSAGEMG O mi
1964, p. 105). O numero elevado de criancas fora da escola, segundo o governaeee,alevia
diferentes fatores, dentre eles a falta de normaligtess as escolas, destacado na Mensagem

do Residente.

1°- Temos um grande défiaite salas de aulas nas principais cidades e vilasA 2°
disperséo da populacao rural dificulta ao governo criar escolas para todos os filhos
deservculas j& que ndo é possivel criar uma escola para cada familia e é nesse meio
gue esta a grande massa iglaxde escolar sem frequentar escola: B8mos uma

grande caréncia de normalistas que teriam condi¢cdes pedagdgicas de atender a um
maior nimero de escolares e principalmente de evitar a sua evas&azdes

sociais e econdmicas locais impedem que adliEmmmatriculemtodos os seus

filhos (MENSAGEM1964, p. 105).

Os estudos de Gama (2018) tambaremreferéncia ao processo de escolarizagdo em
Mato Grosso, segundo a autora, 0 estado -{g@ssense vive trés importantes momentos
historicos relacionadog Escola normal: o primeiro momento de 1910 a 1929, com a criagcéo

° Pedro Celestino Corréa da Costa (184M32) foi um militar e politico brasileiro, governador de Mato Grosso
em duas ocasifg$908al911) e (1922a1924.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1908
https://pt.wikipedia.org/wiki/1911
https://pt.wikipedia.org/wiki/1922
https://pt.wikipedia.org/wiki/1924
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da primeira Escola Normal de Cuiabé; o segundo de 1930 a 1947, com a criagcdo da primeira
Escola Normal de Campo Grande; e o terceiro momento de 1948 a 1970, ocorre a expansao
da Escola Noral em todo estado, motivado pelas transformac¢des advindas da instalacdo de
um novo projeto social, politico e educacional para o Brasil, como parte das reformas
implementadas nesse periodo.

No entanto, na década de 1970, o Brasil depaeocom um grandeedafio frente o
(ao0) Ministério da Educacdo e Cultura no Departamento de Ensino Supletivo em todo o
territdrio nacional com um grande numero de professores que nao havia concluido o curso
primario.

Di ante dessa realidade fHilucac&ledbltara @¥» i o
1 9 7 4qued destaca no ano de 1971,tatal de professores nao titulados no pais,
aproximadamente de 150 a 200 mil, constituisdocomo meta principal do governo. No
periodo de vigéncia do Plano, o objetivo era aumentar a ofextdireular o ingresso de
alunos nas escolas e para alcadogae executar as metas, objetis®i na LDB Lei n°
5.692/71 as exigéncias de formacdo minima para o exercicio da funcdo docante e

substituicdo das Escolas Normais pela habilitacdo especificagist&fio

Art. 77. Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para
atender as necessidades do ensino, perseifir que lecionem, em carater
suplementar e a titulo precario:

a) no ensino de 1° grau, até a 82 série, os diplomados habilitagdo para o
magistério ao nivel da 42 série degfiu;

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitagdo para o
magistério ao nivel da 32 série degRiu;

€) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de dipiatzvo a
licenciatura de 18rau LDB Lei n° 5.692/71).

A Lei de Diretrizes e Bases objetivou também no Plano Setorial de Educacao e
Cultura, melhorar a qualificacdo de professores para obter uma educacéo de qualidade para o
maior nimero de alunos pdssis que frequentavam o ensino formEhntretanto,um
diagnostico realizado no Brasil em 1972, pelo Departamento de Ensino Supletivo do
Ministério da Educacdo e Cultura (DSU/MEC) ainda demonstra que havia um numero
elevado de professores leigos com esmdde entre 42 e 82 série do 1° grau, atuando em sala
de aula nas quatro primeiras séries do 1° grau e o insucesso dos Grupos Escolares e das
Escolas Reunidas e/ou Escolas Isoladas, condicionadas assim, a fatores como a falta de
professores qualificadosa@ ministrar aulas, estrutura fisica das escolas, entre outros.
(GOUVEIA, 2016, p.25).
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Nas décadas de 1970 e 1980, o governo federal, retoma a ideia de integrar a regido
Amazobnica: Mato Grosso, Rondénia, o Acre ao capitali€lngoverno federal através de
uma acao interventora cria empresas estatais, facilita financiamentos nos bancos federais
como o BASA (Banco da Amazobnia), importa tecnologias e investe em obras de
infraestrutura para patrocinar a colonizagdo dessas regides, que ainda n&do tinham sido
atingidas freneticamente pelo capitalismo.

Com este intento, o governo fedelos meios de comunicacdo de massa, apresenta
a Amazonia e o norte de Mato Grosso como terras promissoras de muitas riquezas para atrair
a elite e o capital estrangeiro atribuwrties, a tarefade conduzir essa colonizacao.
Entretanto, esse processo de colonizacédo era empreendido pelos militares com parcerias da
iniciativa privada, que por meios e condicbes econdmicas particulares levariam o
desenvolvimento econémico a regidcoatrolariam as tensdes sociais no campo.

Paralelamente, o governo de Mato Grossguindo as diretrizes do governo federal,
permitiu a licitagdo de terras devolutas no Estado para as empresas colonizadoras
particulare®e para estimular os projetos de arokacdo, o governo estadual criou a
CODEMAT (Companhia de Desenvolvimento do Estado de Mato Grosso) com a funcédo de
criar infraestrutura em &reas de fronteiras, promover o desenvolvimento da economia e a
integracéo do territorial do Estad®s colonizadmes confiando na agdo governamental
venderam suas terras no Parana, Santa Catarina, Rio Grande dooBulkevendapuderam
adquirir terras com precos acessiveis em solo-gratgsense, tornang® grandes produtores
do agronegocio, permanecendo adéi@s dias atuais.

Em parte, a estratégia do governo federal deu certo, pois o territério do estado de Mato
Grosso foi povoado em pouco tempo formando vilas que em breve se transfiorrear
distritos que se municipalizaram ganhando autonomia politicagrdaaram a producdo do
plantio de grandes lavouras de soja, algodao, milho que transformou o cenario econémico de
Mato Grosso e passou a sustentar a economia do estado tespamtiodos maiores estados
produtores de graos do Brasil.

Pom, muitos destes dleravadoresem pouco tempoampliaram as suas posses e
propriedades. Entretanto, para muitos o sonho virou pesadelo, se endividaram e tiveram que
vendera preco baixo as propriedadés. cidades construidas pelas colonizadoras particulares,
ao Norte de M Grosso foram edificadas no meio das matas, apresentando um tracado
moderno, com vias largas, quarteirdes definidos, bairros planejados e hierarquizados.

Com aumento da populagédo nos vilarems,ge também a necessidade de construir

escolas publicasgpa os filhos dos colonos que adentraram Mato Grodgomasfamilias
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que se mudaram deixaram filhos nos estados de origem estudando e depois de formados
vieram ao encontro da familia lecionando nas pequenas escolas das vilas.

Mato Grosso, segundo apomts estudos de Rocha (2010), em resposta a problematica
da faltade preparacédo dos professores e dificeisdicbes de atendimento dos mesmos nas
prec8rias escolas do interior do estado, 0
para alfabetizadosed0 para professores de 10U ao 40U An
objetivo de aprofundar o conhecimento basico sobre o material didatico, a avaliacdo, métodos
e técnicas de alfabetizacdo e metodologias de matematica. Apesar da autora na sua obra citar
apenas tr°s encontros de ATreinamentos para

cursos posteriormente tiveram continuidade no ano de 1981, como mostra a Figura 1.

Figura 1- CertificadoTreinamento Pedagdgico, 1981.

ol

GERENTE DE ASSUNTOS TECNICOS

Fonte: Acervo pessoaProf.2 Elza Henrique Nafi.

No certificado expedido pela Secretaria e Delegacia de educacdo e Cultura de Mato
Grosso constam 40 horas trabalhadas e o0 v
encontrase o registro dos conteudos trabalhados durante a¢éoncom o destaque neste
periodo com os métodos de alfabetizagdo, manejo de classe e técnicas de ensino, poesia €
composic¢ao, configurando uma preocupag¢do com o processo de alfabetizagéo.

Neste contexto, o setor da educacédo no estado ainda estavaafiagibpesar da
década de 1970 ter iniciado com a nova LDB (Lei n° 5.692/71), essa reforma ndo promoveu
mudancas significativas no campo da formacdo de professores. Pois, os cursos de
ATreinamentos para alfabet i zadacapeakeém Gaiabd m d e
e ndo contava com a participacéo de todos os professores do interior do estado. Rocha (2010)
afirma que no terceiro encontro do curso de

no ano de 1979, participaram apenas professoreszgemunicipios de Mato Grosso.
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Contudo, a Lei n® 4.024/61 que enfatizou as areas de formacao geral em detrimento da
formacéo especifitd ensejava o ensino como técnica. A Lei n° 5.692/71 n&o privilegiou
nenhum desses aspectos (formacéo geral ou espeifiansformou a Escola Normal nhuma
habilitacédo profissionalizante (GOBATTO; BERALDO, 2014, p.33).

Desta forma, no final da década de 1970 ocorreram inlUmeras manifestacbes dos
educadores em busca de melhores condi¢des de trabalho, na formacéo iaigedfpasores
leigos, formacdo superior em licenciatura para professores que atuavam no ensino no

secundario, sem formacaqesificae principalmente o plano de cargos e salarios.

As lutas da categoria e as iniciativas governamentais em favor de um eesi
qualidade em diferentes niveis tinham, portanto, um sentido de superacdo de graves
problemas no campo da educagdo. Foi um tempo de greves de educadores, de
amplos debates sobre educacdo, de dinamizacdo das ac¢bBes de entidades
educacionais, de articyldes nacionais em funcédo da Lei de Diretrizes e Bases, de
reformas curriculares, especialmente no Ensino Fundamental, de disseminacdo de
programas de formacédo continuada, de criagcdo dos Centros de Formacédo e
Aperfeicoamento do Magistério/CEFAM (BRASIL, 19%. 29).

As estratégias para fortalececuarso de Magistério e atender iiais necessidades da
formacdo inicial de professores no estadaufol lutada categoria de educadores aliados ao
Sindicado dos trabalhadores no Ensino Publico de Mato Gr&8BdEP). Em 1982 foi
criado o projeto Centro de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), idealizado
durante os encontros realizados com a presenca de representantes do Ministério da Educacac
(MEC) e um conjunto de instituicdes formadoras que tmipar objetivo criar um espaco
especifico para a formacdo de professores iniciais garantindo o aperfeicoamento e o

desenvolvimento de préticas inovadoras e pesquisas em educacao.

Ndo se trata evidentemente da criagdo de uma nova unidade escolar, mas do
redimensionamento das escolas normais, nos seus aspectos qualitativos, na sua
amplitude e na sua &rea de abrangéncia. Uma escola assim concebidse@pltar
simultaneamente, para o professor em formagéo, o professor em exercicio, formado
ou leigo, numa pepectiva de educacdo permanente integrada a escola de 1%grau (1

a 42 séries), a pescola e anstituicdo do Ensino Superior (FUSARI; CORTESE,
1989, p.76).

A criacdo dos primeiros Centros de formacdo e aperfeicoamento do Magistério no

Brasil como polita federal ocorreu somente em trés estados: Alagoas, Minas Gerais e Rio

%0 curso Normal continha ern® grade curricular disciplinas diferenciadas em cada estado no que se refere ao

curriculo especifico de preparacdo para a profissao, além da durabilidade e turnos de funcionamento distintos
(ROCHA, 1996, p. 29).
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Grande do Sul. Em Mato Grosso, o CEFAM passou a fazer parte da politica estadual no ano

de 1986, mas so6 se concretizou em 1989.

Assim, tivemos em 1989, a implantacdo do CEFAM em lé&yiaa Escola Estadual

de 1° e 2° Graus André Avelino Ribeiro; Barra do Bugres, na Escola Estadual de 1°
e 2° Graus Julio Mdller e, em 1990, em Rondondpolis, na Escola Estadual de 1° e 2°
Graus Sagrado Coracédo de Jesus; em Varzea Grande, na Escola Bstddual®

Graus Licinio Monteiro; em Sinop, na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Nilza de
Oliveira Pipino e, em Caceres, na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Onze de Margo
(ROCHA, 1996, p. 77).

No periodo de 1989 até 1996, os Centros de Formacao deispamento do
Magistério (CEFAM) no estado de Mato Grosso passaram por muitos percalcos financeiros,
falta de materiais pedagdgicos, professores despreparados para orientar os formandos nas
praticas pedagogicas. Porém, um dos Centros que tentou supkraresses desafios e
construiu marco na histéria de formacédo de professores no estado de Mato Grosso, foi da
Escola Sagrado Coracdo de Jesus, no municipio de Rondonépolis.

Com apoio do Sindicato dos Trabalhadores no Ensino Publico de Mato Grosso
(SINTEP/MT) e profissionais da Universidade Federal de Rondonopolis, como a professora
Simone Albuquerque da Rochaque além de viver essa experiéncia, registrou no decorrer de
sua histéria académica, inUmeros trabalhoswgume contribuindo para melhor compreenséao
do contexto histérico educacional em Mato Grosso, que € inerente ao objeto de estudo nesta
pesquisa.

Em 1996, houve a extincdo do Curso de Magistério da Escola Estadual Sagrado
Coracdo de Jesus e neste periodo o CEFAM também foi extinto, devido as mutdancas
politica educacional nacional que a partir de 1995, psuteo Plano Decenal de Educacédo do
MEC, que previa uma forte politica de valorizacdo do Magistério, com investimentos na
formacdo de professores do nivel Superior. No entanto, a necessidadeteean acdes de
formacao continuada, posteriormente, foi criado o Centro Permanente de Formacao de
Professores (CEFOR).

CEFORT Centro de Formacdo Permanente de Professores foi a denominagcédo dada
pela Equipe de Coordenadores a sua proposta de educatfima dos professores

das séries inicias da rede publica de ensino de Rondonépolis, que foi executada em
1996 e 1997. Esse centro foi uma organizacdo sem vinculos institucionais com a
SEDUC e se constituiu num espaco social e administrativo da Escola
(RODRIGUES, 2004, p. 76).

1 Pesquisadoral@rofessorala Universidde Federatle Mato GrossoGampus de Rondonépdlis
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O novo Centro foi gerido apenas por profissionais da educacdo da prépria escola, o
que conferiu inicialmente certa dificuldade em manter suas atividades. Com reunides
semanais, 0 grupo buscou melhorias para o trabalho pedagégmgamed as parcerias e
fortalecendo as politicas de atuacao.

Segundo Gobatto e Beraldo (2014), o CEFOR da Escola Sagrado Coragao de Jesus
cresceu e passou a realizar varias sessdes de estudos com a participacdo de varias escola
(estaduais e municipais) oo apoio da UFMT e do SINTEP/MT. Em entrevista concedida
aos autores em 2011, a professora Ivone de Oliveira Guimardes EFawlettmacou a

importancia do grupo para os sujeitos envolvidos.

N6s professores sentiamos a necessidade de estar mais preparadais
fortalecidos, tinhamos essa necessidade e, também éramos muito ligados ao
movimento politico, praticamente todos os professores eram filiados ao SINTEP/MT
e alguns ao IPROS>. Na ocasiéo oISITEP também promoveu cursos de formagao
para professoredduitas vezes discutiamos entre nés mesmos, conforme a area e a
dificuldade que sentiamos. Alguém do grupo tomava a frente e conduzia o estudo
dirigido, em outros momentos buscavamos auxilio dos professores da UFMT para
conduzir as discussoes, pois algpnsfessores da UFMT ja tinham trabalhado na
escola (GOBATTO; BERALDO, 2014, p.36).

As experiéncias do CEFOR, da Escola Sagrado Coracdo de Jesus em Rondonopolis,
serviram como inspiracdo para idealizacéo, elaboracdo e implementacdo de politicas publicas
para fortalecer a formacdo de professores e foi criado oficialmente o projeto do Centro de
Formacéo e Atualizacdo do Professor (CEFAPRO/MT) assumido pela Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDUC/MT) publicado pelo Decreto Estadual n°® 2.007/1997, dandm aidge
Centro de Formacéo e Atualizacdo do Professor (FAVRETTO, 2006, p. 55).

Os Centros tiveram seu inicio ha Escola Estadual Sagrado Corac¢éo de Jesus, que ja
mantinha uma cultura de formacdo continuada dos seus professores junto a outras
escolas, o CEFOHREsse centro em determinado periodo somou 400 professores em
formacéo e esta adeséo se deu pela iniciativa da escola em estudar coletivamente nas
reunifes destinadas para tal fim. A formacéo contava com uma coordenacéo geral e
vinte e dois coordenadoressponsaveis pelas leituras e contatos com as demais
escolas da rede estadual e municipal, recebendo apoio dos professores do
Departamento de Educacdo da UFMT. Esse modelo gestado na escola foi
aprimorado e ampliado gerando uma politica de formacdo quectheagd nos

Centros de Formacéao e Atualizagédo do Professor/CEFAPRO (ROCHA, 2010, p. 86).

2 A Professora Ivone Guimardes Favretto atuava na area das ciéncias da natureza na Escola Estadual Sagrado
Coracdao de Jesus na época da constituicao e atuacdo do CEFOR (1996/1997).
13 Sindicato de Professes e Servidores Publicos de Rondondpolis/MT.
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Atualmente sdo 15 Polos de CEFAPROS em Mato Grosso (Figura 2) responsaveis
pela formacdo dos profissionais da educacdo do estado. Seu reconhecimento € conferido
dertro da politica de formacéo do Estado por meio da Portaria n°-8&e/GS/ MT que
caracterizou os espacos de formacao, as escolas que atuam em regime de colaboracao entre
unido, o estado e 0s municipios.

Figural- Mapa doCEFAPROS em Mato Grosso, 2020.

Mapa dos Cefapros/MT

- Alta Floresta
- Barra do Gargas
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Fonte:http://cefaprorondonopolis.com.br

A esse respeito, a Portaria n°® 48/99 da SEDUC/MT esclarece sobre as func¢des do
CEPAPRO de Mato Grosso:

Art. 1° Os 12 Centroge Formacéo e Atualizacdo do Professor (CEFAPRO), sao
referéncias das Politicas de Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais da
Educacéo do Estado de Mato Grosso. Art. 2° Os Centros de Formacao e Atualizacdo
do Professor (CEFAPRO) se constituem erooles do Sistema Publico do Ensino

de Mato Grosso, com a finalidade de desenvolver programas e projetos de Formacédo


http://cefaprorondonopolis.com.br/
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Inicial e Continuada, coordenar e sediar programas de planificacdo, qualificacdo e
requalificagdo dos Profissionais da Educagdo em nivEindso Médio e 3° grau,
conveniados entre SEDUC, MEC, Municipios e IES (MATO GROSSO, 1999, p. 1).

O mapa destaca os Polos em funcionamento dos Centros de Formagao e Atualizacao
do Professor (CEFAPRO) em territério matogrossense que oficialmente é @donbe
responsavel pela formacéo de professores da educacao basica que abrange a clientela de todx

o estado, oferecendo cursos presenciais, semipresenciais e EADs.

1.17 Breve historico: as universidades e o ensino a distancia

A formacdo de professoresmapre foi objeto de estudo e pesquisas Brasil. Essa
preocupacdo € constante em muitos paises porque tem a finalidade de meltiosar d
estatisticos relacionadosealucacdo que perpassa por varios conflitos e -sende dificil
sol u- «o; i o grahde tmaiorid®dosgpaises ainda ndo logrou atingir os padrbes
minimos necessarios para colocar a profissdo docente a altura de sua responsabilidade publica
para com 0s mi |(BATEI;SBARRETG: 2009upd8a nt e s O

No ano de 1931, o decreto do Estatdas Universidades Brasileiras estabeleceu os
padrées de organizacdo do Ensino Superior no Brasil e incorporou a Escola de Professores de
Séo Paulo e Distrito Federal pela Universidade de Sao Paulo/USP, a responsabilidade da
formacgao docente advinda dascolas Normais para asiversidades.

Segundo Bertotti (2013), o0 modelo padrdo para as universidades do pais foi a
Faculdade Nacional de Filosofia criada em 1939 que nesta época era dividida em quatro
secoes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia.r&d ale Pedagogia era bacharelado com a
duracdo de trés anos e para a formacdo do licenciado era acrescentado mais um ano da
disciplina de Didatica que habilitava os licenciados para a docéncia no ensino secundario

passando a ser conhecido como o esquerha 3+

O curso desde seu inicio formava bacharéis e licenciados em Pedagogia, sendo os 3
anos dedicados as disciplinas de conteldo, ou seja, para os proprios fundamentos da
educacdo. O curso de Didatica, no 4° ano, destinado a todos o0s cursos de
licenciaturacontava com as seguintes disciplinas: Didéatica Geral, Didatica Especial,
Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biolégicos da
Educacdo, Fundamentos Socioldgicos da Educacdo. Ao bacharel em Pedagogia
bastava cursar as duas primeirags gorestante ja estava contemplado no curso. O
bacharel em Pedagogia era preparado para ocupar cargos técnicos da educacao,

* Fiorentini et.al. (2016) aponta que entre 2001 e 2012 foram elaborados 858 trabalhos académicos que incluem
Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado relafivanagdo de professores geesinam Mamatica
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enquanto o licenciado era destinado a docéncia. Aparentemente havia uma separagao
entre as disciplinas do bacharelado e as dadiagma, provocando assim uma
separacao, como se os dois ndo fossem dependentes um do outro, sendo que o curso
de Didética foi reduzido a forma de ensinar a se dar aulas. Possivelmente dai vem a
origem da fifamosaodo dicotomip88&j.eoria x pr

Nesse contexto, as medidas adotadas inicialmente em S&o Paulo e no Distrito Federal
disseminaranse regularmente para os outros estados da federagdo. Esse marco na histdria da
formagéo deprofessores, também alcangcouestado de Mato Grosso antda divisdo
territorial com a criacdo das Universidades Federais. No ano de 19&é& eridaculdade de
Farmacia e Odontologia na cidade de Campo Grande, que seria o embrido do ensino superior
publico no Sul do estado, que nesta época ainda pertencistan Ele Mato Grosso. Em
1966 por meiada Lei Estadual n® 2.62@ge 26/07/66 esses cursos foram absorvidos com a
criacdo do Instituto de Ciéncias Biologicas de Campo Grande (ICBCG), que reformulou a
estrutura anterior, instituiu departamentos e criou socde Medicina.

Na época, o governador de Estado de Mato Grosso, Pedro Pedrossian que administrou
0 estado no periodo de 1966 a 1971, criou na cidade de Corumb4, o Instituto Superior de
Pedagogia, em Trés Lagoas, o Instituto de Ciéncias Humanas e Letplisndo a rede
publica estadual de ensino superiotegrando os Institutos de Campo Grande, Corumba e
Trés Lagoas, por meio da Lei Estadual n® 2.947, de 16/09/1969sectiambém, a
Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT). Posteriormente, emct@ra@mse os
Centros Pedagdgicos de Aquidauana e Dourados incorporados a UEMT.

A Universidade Federal de Mato Grosso/UFMT sediada em Cuiaba é fundada em 10
de dezembro de 1970 pela Lei n° 5647, a partir da fusdo da Faculdade de Direito de Cuiaba
(que foicriada em 1952 e do Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba. Nesse ano, foram
abertos os 11 primeiros cursos oferecidos aampus universitario, na regido do Coxipé.

Foram criados os primeirasentros e iniciadas as obras de constru¢do dos blocos. Porém,
apos a divisdo do Estado de Mato Grosso no ano de 1977, foi concretizada a federalizacdo das
instituicbes que passaram a denoms&rFundacao Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, pelalLei Federal n° 6.674, de 05/07/79. Neste cenario, o Centro Pedagdgico de
Rondondpolis, sediado em Rondonépolis/MT, passa a integrar a Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT), sediada na capital.

Na década de 198@ implantado junto &niversidade Federal de Mato Grosso, o
Hospital UniversitarioJulio Mller e iniciase o processo de interiorizacdo ensino. Sao

criados oscampusdo médio AraguaiaSinope houve a partir de entdo, uma ampliagdo de


https://pt.wikipedia.org/wiki/1952
https://pt.wikipedia.org/wiki/Década_de_1980
https://pt.wikipedia.org/wiki/Júlio_Müller
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sinop
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oferta para turmas especiais de graduacao no easiistancia, em diversas cidades e polo
espalhados pelo estado que ndo contavam até entdo, com acesso ao ensino superior.

No periodo de 1995 a 2006 iniciam as projecdes do Plano Decenal de Educacéo do
Ministério da educacdo e Cultura (MEC), que almeja a valorizacdo do Magistério;
desaceleracdma oferta de Magistério para a expansdo do ensino em nivel superior;
construcdo e melhoria dos estados fisicos das escolas; formagdo para professores leigos;
investimento no plano de cargos e salarios dos professores; aproximacdo do SINTEP/MT
junto as pdticas publicas educacionais; implantacdo da Gestdo Democrética; criacdo e
investimento nas modalidades de ensino, inclusive o ensino a distancia/EAD.

Rocha (2010) assevera que foi um periodo fecundo de investimentos na educacédo em
Mato Grosso, a partir dsas politicas educacionais foram implementadas acdes de formacéo
dos professores em nivel superior, conteaas entre a UFMT, estados @mtipios que se
consolidou com assessoria do Canada; havendo assim, um fortalecimento da Universidade
Estadual de Mto Grosso (UNEMAT) e os convénios com a educacao a Distancia.

A partir dessas implementacdes, foram criados os cursos regulares de Licenciatura
Plena em Educacédo Béasica da 12 a 42 série na UFMT em parceria com a SEDUC e municipios
para professores em egiio. Por meio do Programa Interinstitucional de Qualificacédo
Docente (PIQD) foram oferecidos outros cursos de Licenciatura em nivel superior para
professores em exercicio como: as Parceladas que eram cursos de Pedagogia que eram
ministrados pelos profseres da UFMT durante o periodo de férias em parceria com o0s
municipios que faziam parte do programa,;

Outro destaque foi o0 Programa de Licenciatura Plena Integrada em Ciéncias Naturais,
com formacdo nas areas do Ensino de Quimica, Fisica, Biologia e Meterpara
professores que trabalhavam com 5% a 82 série, coordenado pelo Instituto de Ciéncias Exatas
da Terra/lUFMT.O Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia da UFNIEAD, ofertado na
cidade de, Colider comerojetapiloto no ano de 1995, considerado @alegional do
Programa, na regido Norte de Mato Grosge foi um Programa de configuracdo no cenario
nacional, como o primeiro estado a investir na formacao de professores em nivel superior a
em Educacédo a Distand@OCHA, 2010, p. 6%7).

Desta formagm 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e o Decreto n°®
2.494 de 10 de fevereiro de 1998, qouteas fr eg
provi domen® 250, de 27 de abril de 1998 que modificou os Art. 11 e 12 do
decreto 2.494 9 8 . A portaria 301/ 98 Nestabel eceu
i nstitucional dos cursos de EADO que defin



40

sobre o EAD, dando autonomia aos sistemas estaduais e municipais para credenciar o ensino
fundamental e médio a distancia, inclusive a educacdo de jovens e adultos e a educacao
profissional de nivel técnico (LIMA, 2005, p.33).

O ensino EAD passou a ser oficialmente reconhecido, deixando de ser considerado
i me prgetopiloto de formacdo de professos 0 t ese nna realrso efetivo para o
Ministério da Educacao que continuou a implementar e apoiar diversos projetos para atender
demandas especificas no campo educacional. Neste ce&maememos Programas do
Proformacéo, Salto para o Futuro, Teleou2900 e os cursos de licenciatura a distancia em
parceria com as universidades.

Os estudos de Preti (1996) apontam que meados da década de 1990 em Mato Grosso,
dos 23.901 professores em exercicio no ensino de primeiro grau, 62,3% n&do possuiam a
formacdo universitaria para a docéndiaenciatura. Porém, com a implementacdo das
Politicas Educacionais para Mato Grosso (12086) a formacédo inicial e continuada de
professores e o0s profissionais da Educacdo Basica, torsarametas prioritarias da
Secretaa de Estado de Educacéo e parceiros, contribuindo sobremaneira para um aumento
significativo do indice de professores licenciados no estado, como aponta a Figura 3
apresentado por Rocha (2010).

Figura3 - HabilitagdoDocenteSuperiomo Estado de Mato Gsso.
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Fonte: ROCHA, 2010, p. 68.

Um dos maiores desafios para esse aumento na habilitacdo de professores foi a
dimensao territorial do estado, pois, 0s pequenos municipios longinquos da capital,

encontravanse com dificil acesso, estradas precaridgu@na ndo contavam com 0 apoio do
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transporte publico municipal para participar das formac¢des que ocorriam em Cuiabd; Neste
sentido, o avanco dos Programas de formacdo de professores qusizaeam das
metodologias EAB colaboraram muito para esse pregee

No caso do municipio de Nova Brasilandia (219 quildbmetros de Cuiabd) ainda havia
professores sem o curso de Magistério atuando em sala de aula, devido a falta de profissionais
qualificados com curso superior e, para completar os estudos ndo evalppssiconta do
trabalho em sala de aula que ja exerciam. Desta forma ud&e@umetodologia da
modalidade do Ensino a Distancia para oferta de dois cursos de Magistério em nivel de 22
Grau, sendo o primeiro denominado de Logos Il (1983 a 1993)uadegurso, o Magistério
Proformacéo no periodo de 1999/2000 com uma Unica turma do curso de 2° grau Magistério
para formar professores da regiao.

Entretanto, as caracteristicas do Ensino a Distancia para cada curso se aiéneaci
oferta do curso Logo Il contou com o uso de tecnologias que Moore e Kearsley (2007)
classificamcomo Independentes, quando ndo dependem de recursos elétricos ou eletrénicos
para sua utilizacdo e/ou producdo, somente utilizando livros, apostilas e baixo nivel de
interatividae entre professor e aluno. Durante o curso, havia a presenca do Tutor que
entregava as atividades, explicava e acompanhava aagéealie 0s momentos de interacao
nos grupos de estudos dos estagiarios.

O curso de Magistério Proformacdo, contou com maigroge metodoldgico e
tecnolégico por meio da Educacdo a Distancia com o propésito de oferecer ensino de
qualidade com custo reduzido para alunos ndo universitarios. Utilizava guias de estudos
impressos, transmissao por computador por meio de CDs gragadosuporte e orientacao
aos cursistas com a presencga um tutor que socializava e intermediava as discussées em grupc
de estudo local. Como complemento dos estudos, havia no Centro de Formacdo CEFAPRO
MT em Cuiabd, no periodo das férias escolares, ensomtesenciais com os professores das
disciplinas ofertadas durante o semestre para explorar e debater e tiras dasidanteudos
trabalhados nos médulos do curso.
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2 - VESTIGIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES EM NOVA BRASILANDIA

Este capitulo tem comnobjetivo compreender como se deu o processo de formacao
dos professores primarios no curso de Magistério de Nova Brasilandia e como os estudantes
da época (futuros profeses e/ou professores leigos) sgropriavam dos saberes
profissionais para atuaranescola primaria, vale ressaltar que o historico da formacao de
professores primarios (leigos) em Nova Brasilandia esta em consonancia com a colonizacao
do proprio municipio, antes de sua emancipacao.

Sendoassim, a escrita dessastériana otica da pepectiva historicecultural centra
se em autores franceses com destaque para De Certeau (1982) e Chaiea(i®es que
segundo Massar&b (2009, nas décadas de 1970 e 1980 deram origem ao que muitos
chamar am de u ramoderdbgada a recei@ gepacds dosnnaled®e outros
historiadore que nos ajustes e desajustesriicas recebidas, enfatizavam pesquisas multi e
interdisciplinares e preconizavam o retorno da narrativa em histéria.

Segundo Valente (2019) vérios estudos realizadqeerspectiva dos saberes da atao
tém lancado mao de mativas. ®bre o uso da narrativa na formacdo de professores que

ensinam Mtematica o autor destaca

As narrativas sdo transcritas, textualizadas, como producdes dos sujeitos,
verdadeiros relatos delseres da agéo colocados pela perspectiva pessoal de atuacdo
profissional dos docentes. De todo modo, a énfase na subjetividade ganha destaque
nas pesquisas e esta subjetividade, em termos de saber, tem expressdo por meio dos
saberes da acdo (VALENTE, 2019215).

Desta forma, a historiografia passou nas ultimas décadas por reformulacdes e
guestionamentos, processos de rupturas e adequacdes proprias a outras ciéncias humanas
sociais.Assim, destacamos as importantes contribuicbeMubel De Certeau (982) para a
compreensao da escrita histérica e o papel dtorador na vertente histéricmltural,
enfatizando que na operacgéao histori@Historia seria ao mesmo tempo uma disciplina, uma

pratica e uma escritaf DE CERTEAU, 1982, p.66). O autor afienquea disciplinanecessita

!> Mestre em Histéria pela Unicanhfistoriadora da Fundacdo Peméria de Sdo Carlos/SP
'® A Escola dos Annales foi um movimento historiografico surgido na Franc¢a, durante a primeira metade do século
XX. Sugestéo de leitura sobre a terceira gavadps AnnalesBBURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo:
Unesp, 1997
' Um exemplo significativo de estudos na Educacdo Matematica € a producao do GHipthe Oral da
Educagdo Matematica (Ghoem).
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de uma teoria existente, um discurso académico que depende da aprovacao de outros autores
que pesquisam 0 mesmo te(mas2, p. 72).

Como pratica, a histéria necessita de técnicas para a producao historiografica que
normatizan suas operacoes; as técnicas té funcao de transformar o objeto de estudo em
historia e, variam de acor@om contextos culturais de cada sociedade; o historiador trabalha
sobre o material; sendo que o manuseio do material obedece a regras estabelecidas pe
academia. Desta forma, cabe ao historiador realizar o transporte do seu produto do campo
cultural para o historico (DE CERTEAU, 1982, p. 79).

Como escrita a historia para De Certeau (1982) se caracteriza pela passagem do que o
historiador realizou em supratica: para elaboracdo de um texto histérico. Segundo o autor
submetese a uma ordem cronolégica do discurso (arquitetura harmoniosa do texto e o
fechamento do artigo ou livro). Dessa forma, escrita e pratica social se relacionam e, sao
frutosde inteesse de um lugar soci@ab82, p.94).

Para o autor, a funcdo da escrita historica é passar valores e assumir um carater
didatico. O mesmo argumenta que a escrita acabdaper a historia,como também por
contar histérias sendo de interesse ao carateedsinamento para a sociedade (19825).

Ainda argumenta que depende de diferentes formas de discursos: o literario, l6gico e do
historiador que pretende possuir um conteudo verdadeiro (verificavel), na forma de narracéo é

validada por citacdes de atgs que contribuem sobremaneira para enriquecer e fundamentar

a escrita.
Neste sentido, a escrita enfatizada se ¢
Af or mao, constru-«o e desconstru-«o, a q

historiogréafica.Dest forma, o conceito nos amparax@posi¢cdo do contetdo e ao lugar do
discurso historico, da limitacdo de um recorte espacial e temporal que faremos (a) analise,
como fruto das vivéncias do historiador, de suas escolhas e lugar que esta inserido (DE
CERTEAU, 1982).

ParaChartier (B90), o conceito de apropriacdo colabora com a escrita da histéria por
ser fAa hist-ria social das interpreta-»es r
culturais inscritas nas prateaspecificas que as praeém, [...] praticas que, pluralmente,
contraditoriamente @90p.87).gni ficado ao mundo

Entrelacado ao conceito de apropriacéo de Chartier esta o conceito de cultura. O autor
afirma que An«o hS§ pr 8tica (gue pelax quaissos ar t
i ndiv2duos constroem sentido inscrito nas
2003, p.18).
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Chartier (190, p. 17 define representacdées como fragmentos atravessados por
esqueci mentos e silenci amen tromsdos gsec @iamfias S q U ¢
figuras, gracas as quais o0 presente pode adquirir sentido, o outresenmieligivel e o
espa- o0 s e.rDesthéomma,fareprdsentacido ndo € a realidade, miggsifccado que
o individuo tem sobre a realidade vivida.

Segumnio Tomé e Rohden (201pgara a escrita da histérieve considerague néo se
pode falar de uma historia absoluta, mas de perspectivas subjugadas aos limites das pesquisas

histdricas e influenciadas pelo presente do historiador, ou seja:

A histéria esta, pis, em jogo nessas fronteiras [entre um objeto passado e uma

praxis presente] que articulam uma sociedade com o seu passado e o ato de
distinguirse dele; nessas linhas que tracam a imagem de uma atualidade,

demarcand@ de seu outro, mas que atenua ouifita, continuamente, o retorno

do fipassadoo (DE CERTEAU, 1982, p.43).

Partindo desses pressupostos € que nos propomos a reconstituir a histéria da formacéao
de professores de Nova Br amiadadistaliogeaficda pagt e n
segudo passo a passo formaliza o carater de cientificidade para a historiografia por meio de
narrativas do historiador. No entanto, observar esse percurso sugerido por De Certeau (1982)
nos proporciona uma assertividade na escolha e desenvolvimento da peraquestente

histéricocultural.

2.1- Um pouco de historia: a colonizacdo de Nova Brasilandia

A colonizacdo do municipio de Nova Brasilandia (periodo de construcdo das primeiras
escolas no municipio) entrelagcado ao contexto historico brasileiro eug@ustfo estado de
Mato Grosso teve inicio anterior ao periodo delimitado dessa pesquisa.

Fatos histéricos apontam que o0s primeiros homens a adentraram em terras
matogrossense com a incumbéncia de deshaava aprisionar indios Coxiponés, ocorreu no
ano & 1717, sendo Anténio Pires de Campos e Pascoal Moreira Cabral e sua comitiva,
porém, ao chegar & margem rio CoxM@im, encontraram ouro em aluvigo O modelo de

politica adotada pelo governo portugués em criar novas vilas perto de fontes de exploragéao

¥ para a Geologia significareia, argila, castizo, provenientes de erosdo recente e que séo transportados e
depositados por correntes de aguaenxurrada.
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econdmica foi retomado no século XX pelo Governo Federal, na regido onde se localiza o
municipio de Nova Brasilandia.

Aproximadamente no periodo de 1970 a 1973 foram encontrados diamantes por
pioneiros dessas expedicdes, vindas do municipio de ChapaGaidwades, Cuiaba e outras
lugares, tornandee uma regido atrativa para novas colonizagdes, que a principio vinham em
busca de riquezas, mas que aos poucos, foram se estruturando devido ter encontrado solo
fértil na regido denominada, Vale do Fieaca brmando assim, a primeira vila que viria a ser
emancipada e denominada como Nova Brasilandia.

O municipio foi demarcado entre as fazendas de gado instaladas na regido desde o
século passado e na década de 1960, as fazendas abasteciam os garimpos dée dmmant
Paranatinga. Entre os anos de 1970 e 1971, o Sr. Lindomar Belt, dono da Fazenda Brasil doou
uma area para formacéo de um patriménio na regido denominada de Vale-Bacgi@ao
povoado foi dado o noende Brasilandia, em homenagefazenda Brasil.

A lei n® 4.149 de 10 de dezembro de 1979, sancionada pelo governador Frederico
Campos cria oficialmente o Municipio de Nova Brasilandia, a partir dai, a cidade cresce e
junto com ela, a necessidade de expandir a escolariza¢do da populacéo.

O inicio do proesso de implementacdo da educacdo escolar foi instituido a
partir do ano del975. Segundo Antdnio de Lima, presidente da Associagdo de moradores
da regido naquela época, Dona Rute Menezes professora, lider e forte representante do povo
dentro da associacdde moradores, o procurou e comentou sobre as dificuldades dos
professores e das condi¢des precarias das salas de aula, em funcdo do aumento da populaca
no vilarejo e consequentemented numero de criangcas se expandiu no processo de
escolarizagao.

Entretanto, nesse periodo, segundo depoimento de Anténio de Lima, ndo havia um
comprometimento politico com a educacdo e nem estrutura suficiente para resolver os
diversos problemas que a comunidade enfrentava. Haja vista que a regido era comarca de
Chapada doSuimaraes, tornandee uma problematica maior, pois, era uinea de dificil
acesso, devidosaestradas ruins e por falta de interesse politicoppde da comarca, em
atender &komundade em suas necessidades smltioacionais.

Incomodada com a real sitgdo, Dona Rute procurou representantes politicos de
Chapada para resolver o problema e néo obteve sucesso. Com o0 apoio do senhor Antonio
convocaram moradores locais para uma reunido na praca central e elegeram uma comisséo de

professores, pais de alunos@munidade para elaborar um documento em Ata assinado por
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todos da comunidade, solicitando ao Governador do estado de Mato Grosso, Garcia Neto, a
construcdo de uma escola estadual na comunidade.

Os representantes se dirigiram ao Palacio do Governo eitioulidddes de acesso e
muita insisténcia foram recebidos pelo governador e relataram as condi¢cdes precarias do
povoado pertencente a Chapada dos Guimardes, que se expandia e prosperava em Sue
colonizagdo, ainda que apresentasse dificuldades de estmitangstica e principalmente na
educacacsaude e nas estradas de acesspaal.

Durante a estadia com governador, detalharam as mas condicdes de trabalho dos
professores, a precariedade do prédio, das salas de aula e solicitaram a construcdea@e um no
prédio para a tdo sonhada escola para as crian¢gas da regido. Junto com o Secretario de
Educacdo da época, Professor Osvaldo Sobrinho, ordenou que fizesse uma hista
ouvisse as necessidades da comunidade local e caso fussprovads os fatostomasse as
providénciasabiveis.

Apéds nove dias, o Secretario de Educacao esteve na regido do Vale do Fica Faca,
atual municipio de Nova Brasilandia para conferir os relatos, confirmando a real situacéo, o
governador autorizou a compra do lote situado nfi Cr e 50 Vpearrdae a const r
sonhada escola. Atualmente, no local enceseraa Escola Estadual Padre José Maria do
Sacramento, (antes dautorizacao oficial era denominada de Escola de 1° Grau Osvaldo
Roberto Sobrinhojjue atende o Ensino Fuardental e Médio com aproximadamente 380

alunos, conforme destaca a Figura 4.

Fig_lvjra4 - Novo Prédio Escola Padre José Maria do Sacramento, 1976.

S | e

Fonte: Acervo da Escola Estadual Padre José Maria do Sacramento

19 Area doada pela empresa colonizadora Brasil, na direcdo do Sr. Lindomar Belt e Cinzenando de Santana que
organizaram um projeto junto ao Bando Brasil para a venda de lotes da regido com um Projeto chamado
fiCr e a Vlmcalizalo hoje, na regido central da zona urbana do municipio de Nova Brasilandia.
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Posteriormente a Escola Estadual Padre Nasé do Sacramento foi inaugurada em
1976 e tornotse referéncia na comunidade, com capacidade para atender 1.300 alunos do 1° e
2° Graus. O local se tornou espaco para grandes manifestacfes culturais deestags
Juninase a tradicionaFesta do Feija,*° que teve seu auge entre os anos de 1976 a 1986 no
muni c?2pio e contava com el ei-«0o do maior pt
eleitos pela comunidade local e também com a presenca de autoridades politicas da capital
como aponta a Figura 5

Figura5-n Rei e Rai nha do i j «00 Governado

’ o ' ’.,"::. ¢ 4 " Py
Fonte: Acervo da Escola Estadual Padre José Maria do Sacramento.

Desta forma, oficialmente, no ano de 197@.ean.° 3.760 de 29 de junho d876,
cria o distrito de Nova Brasilandia que absorveu o distrito de Rancharia. Posteriormente em
dezembro de 1979, através da Lei n.° 4.149 de autoria dos deputados Paulo Nogueira e
Osvaldo Pereira, sancionada pelo Governador Frederico Soares de Campmrsnhecido

como municipio.

Art. 1° Fica elevado a categoria de municipio, com o nome de Nova Brasilandia, o
distrito do mesmo nome, criado como unidade integrante do municipio de Chapada
dos Guimarées, pela Lei n.° 3.760, de 29 de junho de 197&°ArMos termos da

Lei Complementar Federal n.° 01, de 09 de novembro de 1967, o municipio de Nova
Brasilandia seréd instalado no dia 31 de janeiro de 1981, com a posse do prefeito,
vice-prefeito e vereadores a serem eleitos a 15 de novembro de 1980.

2 Com a vinda dessas pessoas para a regido irseiau plantacdo das lavouras de feijd® gaais a regiao
posteriormente se tornaria a maior produtora de feijdo por seis anos conseuutesiado. Dando também,
inicio asfestividades denominadaBesta do Feijaq19761986) que teve como sede a Escola Estadual Padre
José Maria do Sacramento.
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O municipio de Nova Brasilandia ficou delimitado a microrregido de Paranatinga,
limites com Rosarideste, Primavera do Leste, Campo Verde, Chapada dos Guimaraes e
Planalto da Serra, no estado de Mato Grosso, Brasil, conforme mostra figura 6.

Com a emancipagdpolitica do municipio de Nova Brasilandia, no periodo de 1980 a
1982 passa a ser administrado pelo Vereador José Neves da Silva, indicado e nomeado pelo
Governo do Estado. No ano de 1982 ocorre a primeira eleicdo democratica para a escolha do
Prefeito dacidade, Antbnio de Lima para a Gestdo 1983 a 1986, na época com o mandato de
seis anos de vigéncia. No ano de 1983, devido alguns professores ndo serem recontratados
para ministrar aulas na escola Padre José Maria do Sacramento, um grupo de professores,
juntamente com o prefeito, solicitam ao Padre Miguel a possibilidade de ceder o espaco do
saldo paroquial da comunidade local, para que os profissionais pudessem lecionar nas salas de

aulas anexas e temporarias até a construcéo do prédio da escola municipal

Figura 6- Mapado Estado de Mato Grosso, Nova Brasilandia/MT.
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Fonte: IBGE, 2004.

O prefeito juntamente com o apoio da Irm& Rosa, que trabalhava na Paroquia, foram a
Cuiaba e conversaram com a Professora Sarita Baracat, que neste periodo era@arde
das Escolas Cenecisthem Mato Grosso a respeito das dificuldades que se encontravam os

professores leigos e solicitaram orientacdes pedagdgicas para criagdo de uma nova escola.

ZlEscolas Cenecistas ou CNEC s«0 ter mos rel aci onados

movimento que foi fundado no ano de 1943 na cidade de Recife/PE por um grupo de estudantes que cursavam o
préjuridico, entre eles, o professor Felipeadd@ Gomes, a campanha se difundiu por diversos Estados da
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A coordenadora encaminhou o grupo para os responsaveis pelas €soeleistas de
Cuiaba, nessa época representada pela Professora Maria Laura Correia Lima de Faria, que
Ihes deu todo o suporte e orientacbes necessarias para a criacdo da Escola Municipal de 1°
Grau Cenecista Frei Osvaldo Braw (CNEC) ficou sendo a segsndiag@rimaria do centro
urbano no municipio de Nova Brasilandia. Outro destaque importante durante essa visita foi a
orientacdo a respeito da formacdo em Magistério por meio do Programa do Logos Il para
professores leigos da regido, que posteriormentdeg®nvolvido no municipio.

No ano de 1985, com verbas advindas do estado foi construido o prédio préprio para a
Escola Municipal de 1° Grau Cenecista Frei Osvaldo Braw (CNEC), com doze salas de aulas
e capacidade para atende25D alunos, inaugurada noaade 1986 como aponta a Figura 7.

Figura 7- Inauguracaaa Escola Cenecista Frei Osvaldo Braw, 1986.

ESCOLA MUNICIPAL DE 12 el

GRAU‘OSWALDO BRAN"
ADMINISTRACAD:

ANTONID DE LINA
NOVA BRASILANDIA:
02 08 1986

\%

Fonte: Acervo pessd:al‘do Sr. Antéhio de Lima.

Apesar das campanhas de massa que se desenvolveram através de intensa propagand
em favorda difusdo do ensino e da criacdo de escolas para adultos e criangas pelo grupo
Cenecista, as escolas tinham que ser mantidas pelas contribuicées dos socios, vendas de selos
festivais e doacdes. No municipio de Nova Brasilandia ndo foi diferente, pstola &i
fundada com recursos da Secretaria estadual de Educacéo, mas as despesas internas eram (
responsabilidade do grupo Cenecista representado pelos gestores da escola que arrecadav:
recursos junto a comunidade, com parceria com a Igreja Catdlicangio de eventos e

doacgoes.

Federacao defendendo os preceitos da democratizagdo do Ensino Basico e de uma educagdo de qualidade pare
0S mais pobres.
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Com essa autonomia administrativa independente da gestdo publica municipal e/ou
estadual a escola passou a ter dificuldades para manter seu orcamento financeiro, pois as
maiores parcerias advindas da Igreja e de grupos pslit@o podiam interferir na forma de
gest«o da escol a, gue tinha como filosofia
educa- «o, apoiadas na vVvis«o de que a educa
2001, p. 98). Mas, que na prética segunglato dos depoentes, a gestdo era autoritaria e
antidemocratica no municipio.

Sendo assim, teve enfrentamentos com a comunidade local por meio de protestos que
exigiam o cancelamento da parceria com a instituicdo Cenecista que foi acatada pelas
autoridade competentes. Com os conflitos instaurados, no plenario da camara municipal foi
discutido e votado o projeto de cancelamento da autorizacdo do funcionamento da Escola

Municipal de | Grau Frei Oswaldo Braw, como mostra a figura 8.

Figura 8- Termode Canelamento EscolaCenecistd-rei Oswaldo Braw, 1990.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Presidente Tancredo de Almeida Neves.
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Na mesma sessdo plenaria da camara, foi votado o projeto de cedéncia do prédio
municipal da extinta escola, para implantagdordau nova i nstitui-«o0 der
Estadual de I e 11 Graus Tancredo de Al mei c
e ofertando também o Ensino Médio Propedéutico. Porém, havia resquicios administrativos
da Escola Cenecista e a atual gestdeaenfrentava problemas administrativos devido a falta
de apoio e recursos financeiros imediatos da Secretaria de Estado. O funcionamento da
unidade escolar foi possivel naquele ano, devido ao apoio recebido da Secretaria Municipal de
Educacédo que oferioa merenda escolar e materiais de apoio pedagdégico. A figura 9 destaca

0 Decreto de Criacdo da Escola:

Figura9 - DecretoCriacdo da Ecola Estadual Presidente Tancredo de Almeida Neves, 1990.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Presidente Tancredo dedsriNeves.

No ano de 1996, a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso, por meio da
Superintendéncia de Gestdo Escolar/Coordenadoria de microplanejamento da Estrutura
Escolar (SUGT/CME), com objetivo de assegurar o acesso e permanéncia do estdante

Educacdo Basica, realizou o reordenamento da rede estadual a fim de melhorar o
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aproveitamento dos espacos publicos escolares e proporcionar um ensino de qualidade
voltado as especificidades da comunidade escolar.

Portanto, a partir da Lei de DiretrizesBases da Educacdo (LDB9.394/96), a
Educacdo Basica se estrutura por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educacéc
Infantil, Ensino Fundamental obrigatorio de nove anos e Ensino Médio. Desta forma, quando
se pensa em reordenamento da redeig@ide ensino, a intencdo era organizar turmas para 0s
alunos que encontraase na mesma etapa/modalidade numa Unica unidade escolar,
racionalizando o espaco existente e, desta forma, ampliar o nimero de vagas, buscando
garantir o acesso e permanéncia sto@ante na escola.

Nos termos da lei, a Constituicdo Federal, legislacdo brasileira determina, por meio da
Emenda Constitucional n® 59 de 2009:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seustsimas de ensino. § 2° Os Municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e na educacgéo infantil. (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996) § 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e rmeédi(lncluido pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996) § 4° Na organizacéo de seus sistemas de ensino, a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboracdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatério.

Para atender as mudancas solicitadas conforme regem as leis;s®meeessario que
a Escola Estadual Tancredo de Almeida Neves alterasse o atendimento da clientela, ofertando
vagas apenas para o 1° e 2° Ciclos (1° ao 6° Ano) do Ensino Fundafé&galla Estadual
Padre José Maria do Sacramento passou a atender somente os alunos do 3° Ciclo do Ensina
Fundamental (7° ao 9° Ano), a Educacéo de jovens e Adultos (EJA) e o Ensino Médio.
Entretanto, as escolas rurais municipais continuaram a ofertar o Euwidamental
de 1° aos 9° anos, porém, ndo aderiram ao Ciclo de Formacdo Humana como as escolas
estaduais, uma caracteristica peculiar do municipio de Nova Brasilandia, pois a maioria das
escolas municipios de Mato Grosso sédo adeptas ao Ciclo de Formagaoad Desta forma,
0 ensino do 1° ao 4° ano séo atendidos por professores unidocentes e, a patis @ &hos
professores especialistagr disciplinas.
No estado de Mato Grosso Porém, ainda no ano de 1997, ocorre o fechamento do
Curso de Magistérimla Escola Padre José Maria do Sacramento e, a partir dai o curso

ofertado pela escola de Ensino Médio foi o Proped&ufierecido até os dias atuais.
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2.2- Os cursos de Magistério de Nova Brasilandia

Para melhor compreensdo da implantacdo dos cuesdsadistério em nivel de 2°
Grau no municipio de Nova Brasilandia, contextualizamos brevemente o cenario social,
politico e econdmico do Brasil, em especial do Estado de Mato Grosso, que apontam vestigios
do percurso educacional atrelado ao processo @addsimento econémico do pais.

Amorim (2012) afirma que no final da década de 1950 e inicio de 1960, com a
Revolucdo Socialista em Cuba, os Estados Unidos colocaram em pratica uma politica externa
que abrangesse suas influéncias na América Latina, da fmrrombater a possibilidade de
um avango socialista na regido. O Brasil participou deste movimento atendendo como
planejamento estratégico os rumos da educacdo alinhados aos planos econémicos vigentes a
época.

Segundo Horta (1982), nosso pais seguiudif@ésentes concepcdes para determinar
a politica educacional brasileira para atender aos objetivos aos interesses externos: a
compreensao do plano de educacdo atrelado a visédo liberal presente no Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo de 1932. Articulacéo ptkmejamento educacional e econémico
associado ao planejamento social e global, destacados nas conferéncias internacionais de
educacéo; a terceira concepcao, a construcdo de normas para distribuicdo de recursos publicos
para educacao.

Dentre as criacdesaientacdes de estratégias para educacdo realizada pelo MEC, foi
desenvolvido um conjunto de reformas que objetivava vincular o ensino a politica de
estabilizacdo econdmica. Como por exemplo, por meio da Lei n° 5.540/68, que reformou o
ensino de 3° Grau @a Lei n® 5.692/71 e deu nova organizacdo ao ensino de 1° e 2° graus,
tinha em vista a formacdo de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho
(ANDRADE, 1995 p.29).

Entre as medidas corretivas estavam o planejamento e a implantacdo de programas de
habilitacdo para professores leigos, realizado pelos Governos Estadual ou Federal. Esses
programas estavam em consonancia com as campanhas de melhoria da qualidade do ensino
as quais aconteceram em determinados periodos historicos, coincidindo com acexpans
rede escolar.

No entanto, Mato Grosso néo ficou alheio as mudancas educacionais que ocorreram
no cenario brasileiro e internacional, que posteriormente chegaram em solgrosatnse

dando inicio as novas modalidades de ensino.
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O primeiro curso de Magistério de Nova Brasilandia que marcou o inicio da
formacao para professores leigos no municipio, foi o curso na modalidade presencial na
Escola Estadual Padre José Maria do Sacramento com inicio da primeira turma no ano de
1983. Porém, sua autorizacgommente ocorreu por meio do Decreto 150/87, ap0s o término
da 12 turma e com uma segunda turma ja em andamento.

Desta forma, com a conclusdo do curso pela primeira turma, o tempo do curso
aumentou de trés para quatro anos para atender a Leb9®7 queno seu artigo 30,
paragrafo 1°, prevé aumento de forma opcional, a formacdo para quatro anos, dando
possibilidades ao professor para habH#tare atuar na 52 e 62 séries do 1° grau. Apesar de ter
sido autorizada pela Secretaria do estado de Mato Goagsmnhecimento do curso somente
ocorreu no ano de 1991, por meio do Decreto 5.400/05/91. O Quadro 1 demonstra a sintese

das turmas de Magistério oferecida pela escola:

Quadro 1- Turmasdo Curso de Magistério, 1985/1996.

Turma do Ano de Concluséao Numero de
Magistério Escola alunos
Estadual Padre José concluintes

Maria do
Sacramento
12 Turma Ano de 1985 13 Formandos
22 Turma Ano de 1986 20 Formandos
32 Turma Ano de 1987 17 Formandos
42 Turma Ano de 1988 18 Formandos
52 Turma Ano de 1989 14 Formandos
62 Turma Ano de 1991 10 Formandos
72 Turma Ano de 1992 09 Formandos
82 Turma Ano de 1993 14 Formandos
92 Turma Ano de 1994 14 Formandos
102 Turma Ano de 1995 16 Formandos
112 Turma Ano de 1996 12 Formandos

Fonte:Elaborado pela pesquisadora.
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Anterior & implantacdo do curso de Magistério, a Escola Padre José Maria do
Sacramento atendia apenas o 1° Grau. No entanto, com a chegada de professores formados
vindos da capital, do interior de Sdo Paulo, de Goias e Rio Grande do Sul para ministrar aula
na escola e, considerando que as escolas do municipio ndo tinham professores com titulacéo
minima para ministrar aulas, a gestdo da escola resolveu implantar o curso de 2° grau
Magistério, visando preparar os futuros professores de Nova Brasilandia.

Dessa form, a primeira turma do curso de Magistério da Escola Estadual, iniciou com
49 alunos, por ®m, conclu2ram o curso apen,.
ocorreu devido ao curso ter duragdo de apenas trés anos e contar com uma carga horaria de
seishoras/aulas diarias nos rel&fiaria Bernadete Soehn da Costa, cursista da 1° Turma do
curso de Magistério que nos concedeu entrevista em 21/08/2020. Outro aspecto destacado na
entrevista, foi o cumprimento de 150 horas de Estagio Supervisionado ducardge,ajue se
dividia no periodo de observacéo, planejamento, regéncia e elaboracdo do Relatério Final de
Estagio, consideradas muito rigorosas pelos cursistas.

Apos a formatura da primeira turma, para obter o reconhecimento do curso pela
Secretaria de Edacdo naquela época, a Diretora da Escola teve que deixar o cargo, porque
nao tinha o curso superior, que era exigido para administrar uma escola de 2° grau. Mesmo
com a mudanca da direcdo escolar, o curso de Magistériattmizadopela Secretaria de
Educacaa’ SEDUC/MT, por meio do Parecer 150 de 03/05/198&cenhecidgor meio do
Decreto 5.400 de 05/09/1991 e a referida escola continuou ofertando o Magistério até 1996.

O curr2culo do curso apresentava uma pz¢
Formacao Especial Diversificada (Figura 10). A parte destidadd& d uca- « 0o Ger al 0
as areas de: Comunicacao e expressao, Estudos Sociais e Ciéncias com despeoifsas
de cada area, sendo que a disciplina de Matematica tinha trés aulas semdfa@no de
curso (totalizando carga horaria de 90 horas durante o curso), Educacdo Artistica, Ensino
Religioso, Programa de Saude, Educacdo Moral e Civica@Ed#o Fisica eram disciplinas a
parte, masfazmparte do n%cl eo de AEduca-«o0o Geral 0.

Napat e de AFor ma-«o Especial Diversificad
como: Literatura Infantil, Recreacdo e Jogos; Técnicas de Alfabetizacdo (na qual apresentava
os conteudos de Metodologias do ensino de Cognicdo e Expressao, Estudos iHoEa# |
as Ciéncias e Matematica com quatro aulas semanais no 2° e 3° ano de curso, totalizando
carga horaria de 240 horas durante o curso), Fundamentacdo da Educacgdo; Estrutura e

Funcionamento do | Grau e Didatica e Pratica de Ensino e Estagio Supexlsio
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A partir da 2° Turma (1984) até o ano de 1990, a carga horéria do Estagio foi ampliada
de 150 horas para 300 horas e o curso de Magistério com quatro anos de duracdo. Na Grade
Curriculaf? de 1991, a carga horaria do Estagio Supervisionado pass&08 teoras dividida
em 120horas, goartir do 2° e 3° anos de curso e 160 horas no 4° ano, como destaca a Figura
10.

FiguralO - EstruturaCurricular do curso Magistério, 198

Fonte: Escola Estadual Padre José Maria do Sacramento.

Na oferta da primeirdurma do curso de Magistérieonforme o depoimento da
Professora Marli Telinecoordenadora da escola em 1983, houve troca da Professora do
Estagio Supervisado e a auséncia de registros pela professora sobreageavalirsistas, o

gue causou constrgimento e dificuldades para a gestdo da escola. Como consequéncia 0s

22 Apresentada na pagina 105 (Figura 32) desse estudo.


















































































































































































































































































































